Danmark - Rapport fra Jeanne Christensen og Nadia Kjelsmark i forbindelse
med undervisningsbesog i Ma’ThE TE AMO.
Prag i perioden 30. november 2008 til 5. december 2008.

For besoget

Vi havde kort kontakt med laren, Petra Svrckova inden afrejsen, hvor vi fortalte
hvornér vi kom og hvad vi havde planlagt at undervise i. Vi havde frie rammer til at
planlegge undervisningen indenfor det overordnede emne Pythagoras, hvor
undervisningen skulle veare tilpasset en 8. klasse. Den primare kontakt foregik
mellem Petra og Niels, lereren som vi rejste med. Vi var enige om at Niels var
bindeleddet til Petra, siledes at der kun var én person om dette, hvilket gjorde det
hele meget lettere for alle. Vi var derfor 1 lebende kontakt med Niels ang. diverse
praktiske ting.

Vores kommentarer til undervisningsobservationer

Vi observerede hurtigt at strukturen ikke var s streng og gammeldages som vi havde
faet en forestilling om, dog rejste eleverne sig nér laereren kom ind 1 klassen og de
satte sig forst ndr de fik besked pa det.

I undervisningen var der en behagelig stemning og en afslappet atmosfare. Forholdet
mellem laereren og eleverne var fyldt med respekt og det var tydeligt at begge parter
holdte af og vaerdsatte hinanden.

Eleverne mindede til forveksling om danske folkeskoleelever; de smésnakkede,
pjattede med hinanden, haengte henslengt hen over bordene. En vasentlig forskel fra
danske folkeskoleelever var at de tjekkiske generelt arbejdede mere serigst med de
stillede opgaver, bade selvstendigt og felles pa klassen.

Elevernes faglige niveau og kunnen viste sig at vare langt hgjere 1 forhold til
aldersmassigt tilsvarende elever i1 Danmark. Eleverne var meget bedre til
hovedregning, de brugte ikke lommeregnere fordi de kunne deres tabeller fra 2 til og
med 20 udenad, bdde nar de skulle oplefte 1 potens, men ogsd hvis de skulle finde
kvadratroden.

Elevernes hgje faglige niveau skyldes dog ikke at de havde nye spa&ndende og rigtig
gode undervisningsmaterialer, for set 1 forhold til de fleste danske skolers
undervisningsmateriale sa var det nedslidt. Vi sa deres matematikbog og selvom vi
ikke forstod alle opgaver var det tydeligt at der var langt mere tekst 1 de tjekkiske
matematikbeger i forhold til danske. Petra karakteriserede matematikbggerne som
verende ubrugelige indenfor nogen omrader og derfor lavede hun en del af
undervisningsmaterialerne selv 1 form af blandt andet diverse matematikspil- og lege.
Meget af den undervisning vi observerede 1 7. og 8. klasse foregik som larestyret
undervisning ved tavlen, men eleverne blev dog inkluderet, idet de skulle regne
opgaver pa tavlen, hvilket eleverne var villige til. Vi observerede ogsa en lektion i en
5. klasse hvor hovedparten af undervisningen bestod af gruppearbejde, hvor eleverne



sad og regnede 1 smad grupper pa gulvet. P4 baggrund af vores observationer
konkluderer vi at den primeare made at organisere undervisningen pi er lererstyret
klasseundervisningen hvor opmarksomheden er pa lereren og det som foregdr ved
tavlen, men eleverne var tydaigt ogséd gvede 1 at arbejde 1 grupper og individuelt.

Kommentarer til vores undervisning

Vi skulle 1 fellesskab med eleverne bevise Pythagoras lerersatning og eleverne
skulle lere at anvende formlen. Hjemmefra overvejede vi ngje hvordan vi skulle
forklare og vise eleverne beviset uden at sproget blev en barriere. Vi besluttede at vi
ville gore det pd samme made 1 Prag som vi ville have gjort i Danmark, vi valgte at vi
ville gare beviset meget visuelt for eleverne og derfor planlage vi at eleverne rent
praktisk skulle klippe beviset ud 1 pap.

Der var en dejlig afslappet atmosfare 1 klassevarelset da vi underviste. Vores forste
undervingenslektion 1& mellem kl. 14 og kl. 15 om eftermiddagen, eleverne var
tydeligvis meget traette, de pjattede og grinede, de havde svart ved at forsta hvad de
skulle; hvad, hvordan og hvor meget de skulle klippe. I anden og tredje lektion som 14
om formiddagen var eleverne meget mere serigse, de deltog, de forstod hvad de
skulle og de laste opgaverne med et keempe arrangement.

Eleverne tog godt 1 mod os, de var venlige og 1 medekommende. I starten var de dog
generte og havde sveart ved at udtrykke sig pa engelske, de lod sig begraense og
skremme af at de ikke forstod alt hvad vi sagde, men de kempede iherdigt for at
folge vores undervisning. Det var tydeligt at selvom de ikke forstod det talte sprog sa
kunne de godt felge med 1 undervisningen pa grund af det skrevne sprog; matematik,
som jo er felles for alle. De forstod de matematikfaglige termer og kunne pa den
made folge undervisningen, sd udfra dette mener vi ikke at det har den storste
betydningen at matematikundervisningen foregar pa et fremmedsprog — det kraver
blot tilvaenning fra bade eleverne og lareren.

Da vi s hvor hurtige eleverne var til at lase de stillede opgaver var vi bange for at vi
ikke havde medbragt nok materiale, men mangden var alligevel passende. Eleverne
havde brug for lommeregnere til at lose nogen af de stillede opgaver, idet de kraevede
at man kunne kvadratroden af tal som ikke er kvadrattal. Ikke alle elever havde
medbragt lommeregnere og skolen havde ikke nogen de kunne stille til radighed. Vi
blev hurtigt enige om at det var en god ide hele tiden at samle op pé tavlen sé alle
eleverne kunne folge med, fa resultaterne hvis de ikke havde lommeregner og forsta
hvordan de stillede opgaver blev last, hvilket gjorde at det hele pludselig tog lengere
tid og vi havde derfor medbragt passende materiale. Mange af eleverne ville gerne til
tavlen og vise hvordan de havde regnet opgaven. Ofte var resultaterne rigtige, men de
havde sveert ved at forklare sig pa engelsk, selv formlen a* + b> = ¢* som vi havde
gentaget til hudleshed var pludselig svaer at huske pa engelsk nar de stod ved tavlen
foran hele klassen.



Efter besoget

Det stod hurtigt klart for os at elevernes faglige niveau var hgjere og at eleverne var
meget bedre til hovedregning, idet de ikke brugte lommeregnere fordi de kunne
tabeller fra 2 til og med 20 udenad, hvilket gav stof til eftertanke. Vi har set og
oplevet vigtigheden af at eleverne lerer tabellerne udenad saledes at de ikke bliver
begrenset med derimod frigjorte fra lommeregneren. Lommeregnere ber ikke
benyttes 1 matematiktimerne for eleverne har lert de grundleggende regnearter og
tabeller. Hvis eleverne larer at bruge deres hoved, vil de vere langt bedre stillet 1
deres videre uddannelse.



